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ARTICLE

La définition de « I'esprit de défense » ne s’imppss d’elle-méme. Elle peut s’approcher de celle
du livre blanc de la Défense 2013l est la manifestation d’une volonté collectivesise sur la
cohésion de la Nation et une vision partagée dedsstin.»

Pour les Francais, ce que la Nation doit d’aborfértfre, c’est un cadre politique : une République
indivisible, démocratique, laique et sociale. Lgpi#ique francaise I'exprime par son triptyque
« Liberté, Egalité et Fraternité ». Ces valeurst derfruit de luttes et de conquétes progressives
contre I'arbitraire du Prince.

Ainsi, I'Histoire, la littérature et la culture h&&e du siecle des lumieres constituent les foreaesn

de la Nation sur un territoire enfin unifié.

Ces valeurs semblent actuellement remises en quogséir une petite fraction de la communauté
francaise. En effet, la pluralité des menaces edggraintes économiques et sociétales, la paane d
'ascenseur social, les attaques contre la libed®pression ou le sentiment d’exclusion éprouvé
par certains - tendent insidieusement a déstabiéggacte républicain.

Pourtant, chaque fois que la France est « portéé>hgar un évenement de nature politique,
économique ou sportif, le pays se réunit pour c¢élé&kes valeurs nationales.

Ainsi son Histoire ne serait-elle pas le cimentnddens commun Son enseignement ne devrait-il
pas relever le défi de susciter chez les jeunagrgéons une fierté pour vivre dans le pays qui a
donné au monde la déclaration des droits de I'homintil citoyen 2’enseignement de I'histoire
dans le second degré promeut-il 'esprit de défense

Notre recherche s’est d’abord établie a partir e&gui se sont déployés sur I'Histoire telle ge’ell
s’est inscrite dans la culture de 'Homme et notamindans I'enseignement qui en est fait. Nous
avons cherché a mesurer ensuite la qualité dets eifeduits par cet enseignement chez les éléves.

L’Histoire qui se voudrait la plus objective podsilsencontre, depuis Thucydide, cette difficulté
majeure des interprétations multiples du fait higtee. L'enseignement, qui initie les générations
aux faits passés, partage pareille problématiquaaiere d’objectivité et ce, a plusieurs niveaux :
tout d’abord a finalité essentiellement morale, d&trine a progressé versl'éclosion du
patriotisme et d’'un sentiment d’identité nationaleBasé auparavant sur la mémorisation, cet
enseignement a souhaité évoluer vers la mise edgetbompétences analytiques. Dans ce méme
temps, les menaces classiques s’estompant, lasitécddine défense a entretenir semble s’étre
délitée. Soulignant ce sens nouveau, la suspedsi@ervice militaire actif a cependant redonné a
'enseignement secondaire, en Aolt 1998, la lIégiimie sensibiliser a I'« esprit de défense ». Mais
le positionnement professionnel de la majorité eleseignants, formés dans les années post 68,
semble avoir lissé l'effet escompté, surtout enqae concerne I'enseignement de I'histoire. Si
I'éducation civigue permet d’évoquer cet aspedmplicite des programmes d’histoire, lui, ne
permet pas assez de développer cet « esprit dasgéfequi reste obscur pour la majorité des
éleves. Notre enquéte aupres de jeunes de troigiarde jeunes recus en J.D.C. le démontre. Cette
difficulté a deévelopper cet esprit par I'enseignemele [I'histoire semble due au manque
d’articulations entre analyse des faits passésopegiion vers une actualité qui, elle, remet an je
aujourd’hui, cette nécessité.

Le terme de notre recherche nous amene donc a demarce que I'esprit de défense soit mieux
défini dans le cadre des textes et missions desgants de I'’éducation nationale pour étre mis en
evidence et davantage diffusé a travers la nouedileation morale et civique.

!Livre Blanc, Défense et sécurité nationale 2018 documentation francaise.
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Concernant I'enseignement de I'histoire, il s’ajide mieux articuler I'analyse des faits passés
avec l'actualité, tout en veillant a préservelibarté pédagogique de I'enseignant. La précisien
ces missions d’enseignement ne pourra se fairaidtéaers d’une formation initiale réintroduite et
d’'une formation continue tout au long de la cagjares missions devant aussi étre régulierement
évaluées vis-a-vis de cet objectif précis qu’eltsprit de défense ».. Il faudrait également s |
enseignants ainsi mobilisés puissent prendreigppules intervenants qualifiés dans les différent
domaines de la défense et de la sécurité globale.

Pour ce qui concerne les éléves, durant le tempslaiyation scolaire (c’est-a-dire des le pringir

et tout au long du college, sachant que I'aprésiénme ne sert qu’'a renforcer les compétences et
connaissances et ne touche qu’une population phlisite), il conviendrait d’étendre les projets a
méme de les impliquer dans une telle réflexion. Wéeessaire collaboration interministérielle
serait mobilisée pour donner a chaque école ouigtament les moyens de conduire pareille
politique. Le réle du D.M.D. et des différents ieldéfense serait, sur ce chantier, de la premiere
importance. A ce partenariat militaire, il conviesitl d’ajouter tous les acteurs de la sécuritdeivi
Toutes ces actions seraient naturellement pilogpgede C.E.S.C., dans le cadre du parcours de
citoyenneté réaffirnfé Le concours des parents serait, lui aussi, #éllic

La place du numérique et des média devrait étreidérée fortement par les institutions car ceux-ci
sont porteurs d’informations et de valeurs aupessjeunes €léves, qui y adherent facilement.

Enfin, une mobilisation accrue autour des valetides symboles de la République parait
souhaitable pour renforcer une forte adhésiordad de Nation. Ainsi au-dela du drapeau francais
et du triptyque républicain déja présent dans ®l&® écoles et établissements, de nouveaux rituels
pourraient étre soit remis a jour, soit inventés.

2 Cf. Grande mobilisation de I'Ecole pour les valeursld&épubliqueMinistére de I'éducation nationale, de
I'enseignement supérieur et de la Recherche, ja2@i&5

URL : http://www.education.gouv.fr/cid85644/onze-mesyresf-un-grande-mobilisation-de-I-ecole-pour-lesevas-
de-la-republigue.html
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« Ubi spiritus, ibi libertas »

(Ou est I'esprit est la liberté)
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INTRODUCTION

L'actualité nous fournit des nombreux exemples gposent lidée d'une certaine
« décohésion sociale » par rapport aux valeurs ntént@ République.

Les réactions de certains face aux attentats teteerde janvier 2015 ont frappé la société par la
contestation exprimée alors face aux manifestatimassives pour la liberté d’expression. Ce
manque de soutien aux victimes de l'attentat derl@hbebdo, lachement assassinés, corrélé au
départ de plus d’'un millier de francais en Syrienfame le rejet par certains concitoyens des
valeurs de notre pays, ainsi que la volonté de deifaster, y compris en passant par des actes
violents sur le territoire national.

De méme, un sondage conduit par le Ministére deéfensé montre & quel point la société, en
général, se « détache » de l'institution de Défedseses hommes et de ses actions. Ainsi, dans une
époque ou la suspension du service militaire nerfs@ pas le rapprochement des citoyens et de la
Défense, la question qui se pose pour les décigmlitgjues devient : comment nouer un lien entre
les citoyens, I'esprit de défense et la Nation ?

Cette interrogation concerne particulierement le d& I'école, lieu ou tous les jeunes acquiérent u
bagage culturel et un socle de connaissances coasnua question de savoir si 'enseignement de
I'histoire dans I'école et plus spécifiguement ddmssecond degré promeut I'esprit de défense
présente donc aujourd’hui toute son acuité.

Pour autant, et avant méme d’engager la réflexionpus parait primordial de revenir dans un
premier temps et avec précision sur une définitien« I'esprit de défense » et d’en cerner déja les
principaux enjeux.

Ensuite notre attention s’attachera a examingdliede I'enseignement de I'histoire pour apprécier
la pertinence de cette discipline dans la strutturale « I'esprit de défense ».

De méme, nous analyserons plus précisément lesamoges du second degré pour identifier les
themes abordés afin de savoir s’ils sont a ménfawgiser le développement de cet esprit.

Enfin, aprés avoir analysé a la fois les différergpproches pédagogiques liées a cette discidline e
les contenus proposés dans les manuels, nous ehamsha mesurer I'impact de ceux-ci sur la

perception des éleves en matiére d'esprit de défemwsant d’exposer nos préconisations pour
ameliorer le systeme existant.

* Barométre externe de la Défeng®13, DICoD, Rapport des résultats, Avril 2013tithe d’exemple : a la question
« Pour [...] I'adjectif ‘proche des citoyens’ dit-mgiil correspond plutdt bien ou plutét mal a I'ineague vous avez du
Ministére de la Défense », 57% ont répondu « plotat ». A la question « Globalement, d’aprés vasé;ce que le
ministére de la défense est bien ou mal géré 2%, 4 répondu « trés mal » et 31% « assez mal g&e gui fait un
total de 42% de perceptions négatives, en haussajpaort au sondage de I'année précédente (37&a)eanche, il
est intéressant de noter aussi que par rapportld BOnombre des personnes qui se définissent ititaiistes a
diminué (de 16 a 13 %).



1 — « L’esprit de défense »définitions et enjeux

La lecture de certains auteurs et documents dficieus permet de comprendre que la définition
de «l'esprit de défense » ne peut se limiter &dale défense de la Patrie, mais qu’il s’agit
également de la défense de I'ensemble des vake®épublique francaise.

* Livre blanc de la Défense de 2008« L’adhésion de la Nation est la condition de 'ediiité de
I'appareil de Défense, de sécurité et de légitirdiég efforts qui lui sont consacrés

* Romain Petit : « En fait, I'esprit de défense désigne la volonté d’existedeeperdurer de notre
Etat. Ainsi, la notion d’esprit de défense estimsiequement liée a notre vouloir vivre ensemble
et aux conditions de possibilité de ce dernier

» Fernand Braudel : « L’affirmation de la révolution : la République aste et indivisible, ce qui
a fini par s'imposer c’est la France francaise autale Paris, c’est I'incorporation a la France
des provinces, c’est imposition de la langue fraise® », mais aussi Wne communauté est
forte face a I'épreuve si elle se connait elle-méBen identité, c’'est évidemment son histoire
mais aussi son projet.

» Claude Le Barillier, Vice-Président de I'Union nationale des combattdut.C.), responsable
de la commission action civique La conscience d’appartenir a une communauté derdestle
solidarité avec ses droits et ses devoirs’..

* Livre blanc 2013 : « Il est la manifestation d’'une volonté collectivesiage sur la cohésion de la
Nation et une vision partagée de son destin

Ces cing définitions peuvent étre adoptées comnsedie sur lequel les sentiments individuels et
collectifs des valeurs affichées par la Républigpeeivent se fonder. En effet, que s’agit-il de
défendre ? Des valeurs, un territoire, un modeidecollectif ? Tout cela a la fois et, en premier
lieu, un modele politique forgé au cours de I'hialu peuple francais. Une histoire qui constitue
le ciment de la Nation méme, malgré des menacegefies inconnues des siécles antérieurs et en
dépit d'une société en proie a un doute profond.

1.1 — « L’esprit de défense » : que veut-on défered?

Un theme de convergence se dégage de la lecturedéfestions citées, a partir des idées
développées par les révolutionnaires de 178%vairscelui de République « indivisible ».

Elle clame son caractere indivisible, démocratidai, et social a la fois dans la Déclaration des
droits de 'Homme et du Citoyen et dans sa corgiitude 1958, de méme que dans sa devise
« Liberté, Egalité, Fraternité ».

1.1.1 - Une république indivisible

Aucune partie du peuple, ni aucun individu, ne pgattribuer I'exercice de la souveraineté
nationale. Le peuple, seul, exerce cette souvdgaipar la voie de ses représentants ou
du réféerendum. L'unité et lindivisibilité garansisnt une application uniforme du droit sur
'ensemble du territoire national.

Le caractére démocratiquede la Républiqgueimplique, quant a lui, le respect des libertés
fondamentales.

® Romain Petit, L’esprit de défense & I'’épreuve de la professionnalisation de I'armée francaise, Collection des
Chercheurs, Le Fantascope Editions, Palaiseau 2009, p. 212

8 Cf. Entretien du 24-25 mars 1985 réalisé par Michel KAJMAN, Le Monde.

" Discours prononcé au congrés national de I’Union Nationale des Combattants (U.N.A.C.), Colmar en 2009
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Le caractére laic de la Républiques’impose, lui, naturellement car il respecte fola le principe

de la liberté de conscience et de I'égalité desyeiis devant la loi. Il implique la séparation des
Eglises et de I'Etat : aucune religion n’a ainsistitut privilégié au sein de la République et deaq
individu dispose de sa liberté d’opinion.

Le caractere social de la Républiqueésulte de l'affirmation du principe d’égalité. dlagit, en
effet, de contribuer a la cohésion sociale et derfaer 'amélioration de la condition des plus
démunis. Ces valeurs fondamentales ont été égalartnemplétées ces dernieres années par des
révisions de la Constitution qui ont introduit dsugeaux principes.

Ainsi, la révision constitutionnelle du 28 mars 20@ établi le principe dérganisation
décentraliséede la République

Celle du 1er mars 2005, quant a elle, a proclaatéathement du peuple francais « aux droits et
devoirs définis dans la Charte de [I'environnementdont notamment ldéveloppement
durable et leprincipe de précaution

Enfin, laloi constitutionnelle du 23 juillet 2008 a complété les dispositionsfaveur dd’égal
acces des femmes et des hommas< mandats électoraux et aux fonctions éleceveles étendant
aux « responsabilités professionnelles et socidles

Les livres blancs de 2008 et 2013 convergent, essiavers l'idée d’'une adhésion a la cohésion
nationale : celle d'un destin commun articulé @ antion collective par le prisme de la solidarité
qui s’exerce dans le cadre de droits et devoirsncons et partagés, comme le souligne la citation
de 'U.N.C.

L’historien Fernand Braudel, dont le travail atgosur la constitution de l'identité de la France,
précise que I'idée de Nation et de communauté @’aeths que si la France, elle-méme, connait son
identité, son histoire mais aussi son projet.

S’il semble, tout d’abord, prendre appui sur ddewa auxquelles adhére I'ensemble des citoyens
et qui constituent donc le soct®mmun de notre Nation, alors comment définir « I'espré d
défense » ? Peut-on aller, pour cela, au-delardissvaleurs de la devise républicaine ?

Le sens de la notion de liberté énoncée par la Rigue francaise est implicite : c’est le respest d
la loi par tous qui garantit une régulation saziddbe méme, la Républiqgue s’engage en énoncgant
I'égalité a traiter, devant la loi, de facon ideuie, chaque citoyen sans distinction d’originejadec

ou économique. Le concept de fraternité, enfinsaore la solidarité de I'ensemble des citoyens,
levier indispensable pour que les deux conceptsédents puissent étre garantis. C'est en toute
fraternité que la Nation progresse dans son piupdtique, économique et culturel et qu'elle
affronte les aléas d’'un avenir incertain. C’estcase pilier que la Nation peut surmonter ses chocs.

Enfin, par ses valeurs affichées sur tous les @rmmides mairies de France, la République, une et
indivisible, entend transcender les particularisreédes sentiments d’appartenances : régions,
communautés, clans, familles, religions... C’est lfthésion a tous ces principes que la Nation

peut engager sa politique de défense et de s€ainsi que les moyens qui y sont consacres,
garantie de la « résilience », concept dont lelblanc souligne I'importande

L'analyse de ces différentes définitions nous permedonc de déduire que «l'esprit de
défense » se constitue aussi par I'adhésion au sodommun des valeurs que notre Nation
s’engage a défendre.

8 Article 1 de la Constitution
° Livre Blanc de la Défenséa documentation francaise, p.23
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1.1.2 - Une république forgée par et dans I'Histo&

La République est le résultat de la longue histgine a vu notre territoire, jusque-la morcelé,
s’agglomérer peu a peu autour de Paris et consaptis bien des soulévements et des oppositions,
a une vision jacobine, centralisatrice. Les menatdes guerres qui se sont succédées ont révélé
« I'esprit de défense » dont faisaient montre leandes figures de I'Histoire de France. De
Vercingétorix au chevalier Bayard, les héros njpas reculé devant I'ennemi. lls défendaient avec
détermination leur territoire. Pourtant, les bdtignts partageaient le plus souvent des modesde vi
et les mémes organisations sociales verticales.

L’Esprit de Défense, tel qu'il est entendu aujobrd; s’est donc construit par étapes au fur et a
mesure de I'émergence de I'Etat, de la Nation géhele la République.

Ainsi, a partir des traités de Westphalie (164896I'Europe s’organise en Etats-Nations. Ratifiés
en février 1649, ces traités mettent non seulemerierme a la derniére guerre de Religion, mais
ils fondent donc aussi un nouvel ordre européen.

Le siécle des lumiéres entame, quant a lui, ladgranarche de I'humanisme. Il affirme notamment
la primauté de I'esprit Providence et I'idée dettahce dans une Europe en proie aux divisions
religieuses et surtout une premiere désacralisadiéda monarchie,

La révolution de 1789 fonde, enfin, la Républiqueses valeurs ; République qui sera combattue
plusieurs fois au XIX° siecle, mais dont les vatefiniront par s'imposer définitivement avec
l'avenement de la Troisieme Républigue. Ses meslaléfenseurs seront les instituteurs, ces
fameux «hussards noirs » qui propageront I'esgaiublicain dans un enseignement devenu
obligatoire, gratuit, laique et en langue frangaise

La premiére guerre mondiale verra ainsi partir runtf des soldats « la fleur au fusil », fiers de
« laver » la patrie de la défaite de Sedan etalasiés indemnités (5 milliards de franc-or) infege
par le traité d’armistice.

Au cours de la deuxieme guerre mondiale, «I’Apgal 18 juin » du général de Gaulle, et
'engagement d’un certain nombre de francgais daiésistance, sont également des signes forts de
la défense d’'une certaine idée de la France etslgadeurs.

Mais ces valeurs qui peuvent sembler fortes etiaegsont, en réalité, encore une fois, confrontées
a de nouvelles formes de menaces. La Républiqublee les citoyens doutent mais « I'esprit de
défense » qui a été inculqué pendant des siécbesggé@nérations précédentes s’avere encore et
toujours le ciment qui permettrait a la Nation ddenir, bien digne, sur ses fondations décrites pa
les grands penseurs cités en propos liminaire. Nlaé#les sont ces nouvelles menaces ?

1.2 — « L’esprit de défense » : un ciment de la Nanh
1.2.1 - Des menaces de toutes natures

Si « I'esprit de défense » se ressource dansdewsade la culture humaniste et se fortifie dass |
valeurs fortes de la République, il se réactualmessi dans le quotidien des menaces.
Si la menace d'une guerre interétatique semblgrédei d'autres dangers planent sur notre pays : ils
sont, en premier lieu, d'ordre économique.

L’équilibre des comptes de la Nation contribue &agtr l'indépendance et l'autonomie du pays
dans un contexte d'échanges mondiaux et de divistemationale du travail. Ainsi, la vitalité de
I’économie est une des conditions du rayonnemeliticqpe, diplomatique et culturel de notre pays.
La France, selon les classements, se situe a dmiéme plact des états les plus riches de la
planete. Pourtant, le niveau de ch6mage entraéredss tensions et un certain délitement social.

10 ¢, article« Classement mondial de la France : les illusionsdpes »daté du 8 janvier 2015 sur le Point.fr URL :
http://www.lepoint.fr/economie/classement-mondiaHd-france-les-illusions-perdues-07-01-2015-182428.php
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Autre sujet dinquiétude, Internet. Ses applicadioqui facilitent et accroissent I'échange
d'informations en temps réel sont exposées a dgsas, qui furent, dans un premier temps, sous-
estimés. Actuellement, des vols de données etsaprnétrations frauduleuses de réseaux peuvent
entrainer la paralysie de la cible visée.

De méme, de nouvelles menaces terroristes appamaisgalement des portes de notre continent au
coeur méme de notre pays, et que dire de cettéofrase la population francaise qui refuse tout ou
partie du pacte républicain ?

Cette situation maltraite le pacte républicaimise en cause non seulement par la faiblesse
économique mais aussi par la difficulté croissatgda mobilité sociale et une aspiration légitime
des individus a trouver leur juste place. Chacumprend qu’il lui sera difficile de réussir a faire
mieux que ses parents et a peur d’étre déclasstle®gont donc les origines de ces fractures dans
notre société qui se sont produites au cours deg diernieres années sans que la société en ait eu
jusqu’alors une juste perception ? N'avons-nousfpad’erreur de croire que nos valeurs étaient
définitivement assises et partagées par tous, ealgs conditions économiques difficiles et un
chémage massif ?

1.2.2 - Doutes dans la société

Un doute s’est donc progressivement installé saafzcité de la Nation a conduire la collectivité
vers un lendemain «qui chante ». La perte de propdectif affrmé et de repéres s’est
sournoisement cumulée avec la perception intudtveléclin de notre pal/s

Comment donc résister a ce sentiment de défaitdéliasidieusement par les média et les citoyens
eux-mémes qui réduisent la France a une puissanseadnd ordre dont la voix ne porte plus ? Il a
pourtant suffi que I'équipe nationale de footbalgge la coupe du monde pour que le pays tout
entier se rassemble derriere un drapeau et deviehtaek-blanc-beur ».

Récemment, un massacre au cceur de Paris qui lashiierté d’expression, a suscité l'union
nationale et la solidarité internationale alors tuuéberté d’expression fauchée dans d’autres pays
dans un silence « assourdissant » ne suscite amcab#isation. Le «Paris outrage, Paris brise,
Paris martyrisé», a été soutenu par le monde entier avec le cosate la France toute entiere,
pour ne pas dire le concours de la « France étemel

De plus, il faut également souligner que les esfassus d’'immigrations successives sont a la
peine. Difficultés a trouver des emplois, certesparfois en retour aussi difficulté a se sentir
Francais.

La France a donc le devoir de rétablir ses égetilirconomiques pour peser significativement dans
le monde mais pour aussi affirmer les valeurs aquifait sa singularité et sa grandeur. Car tout se
passe actuellement comme si les réseaux, I'apgartena un clan, a une profession ou a une
association d’'une grande école, quand ce n’esttqats simplement la naissance, déterminent
'ascension tout au long de la vie. Le mérite,rbevail, les qualités personnelles ne suffisent plus
pour progresser et faire carriere. On assiste asorte de régression qui engendre frustration et
ressentiment et il faudrait donc que les Frangdtissent leur idéal national, calNeus sommes
de I'étoffe dont sont faits nos réves,Zomme le soulignait si bien Prospéro a I'adreksMiranda

et de Ferdinartd.

1.2.3 - Comment, de nouveau, promouvoir I'esprit ddéfense ?

De l'analyse précédente, il ressort que « I'egpeitdéfense » peut se définir par un certain nombre
de mots clés : « valeurs, intérét national, figuirie, mémoire, cohésion, résistance, bien commun
solidarité »

Aprés avoir tenté de définir « I'esprit de défens@otre analyse n’a cessé de souligner le fait que
toute action conduite n'a de sens que si elle esimentée » a un ensemble plus vaste

1 Cf. la notion de « French bashing » trés en vatare le média.
12 Acte 4, scéne 1, in William Shakespeake, Tempétgele théatre de poche, Le livre de poche, 2011
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d’appartenance, comme celui des valeurs de la Rgpab Or, cet ensemble de valeurs ne peut
bien se lire gu'a la lumiere de notre évolution;agliexpérience de notre histoire, celle de ses
grands hommes et de ses peuples, de sa civilisatoses idées, ce que désigne et résume en
général I'expression « génie des peuples ». Cekstoencore bien vivant et c’est une nouvelle fois
I'histoire qui semble pouvoir en témoigner en rdeak par exemple, les conquétes, les victoires ou
de maniere plus pacifique, les grandes inventieolrtiques, scientifiques, médicales francaises. A
celles-ci s’'ajoute la longue liste des « géniegitéraires francais. Ce qu’exprime ce « génie du
peuple francais », c’est I'apport au monde. Laweltfrancaise n’est-elle pas une référence absolue
pour tous les pays : Montaigne, Descartes, Monteagde Tocqueville, Rousseau, Voltaire, Victor
Hugo... autant d’auteurs bien sir, mais surtouthismire des idées, en particulier celles portées
par nos grands philosophes du siecle des Lumiéesgnues références universelles.

Alors comment I'histoire a —t-elle progressivemprit la place des mythes ? Comment et pourquoi
cette histoire a-t-elle débouché sur un enseignecagable de sceller le destin d’'un peuple vers
toujours plus d'universalité et d’humanisme, cast’bien parce que les francais sont fiers de leur
histoire qu’ils sont capables depréserver la souverainete de leur pays et decontribuer a la
sécurité internationalé® ?

2. Enseignement de l'histoire et « esprit de défea »

Aprés avoir recherché une définition la plus cohtagossible de « I'esprit de défense », il nous a
paru nécessaire d’analyser tout d’abord la née@egsita fait naitre I'histoire puis la doctrine qui
permis la mise en place de lI'enseignement de dhist Nous avons aussi souhaité parcourir
précisément les programmes de cette discipline gpprécier si son enseignement, dans le second
degré, pouvait promouvoir cet esprit.

Avant de pousser plus avant cette démarche, ilieatjdans une dimension historique, d’expliciter
notre méthodologie de travail : naguere, les ppdtons actives aux cérémonies commémoratives,
étayées par les récits itératifs au sein des familes parcours vécus et transmis d’aieux queaeg a d
phases cruciales de I'histoire de la Nation, pgudient a asseoir « I'esprit de défense ». Aingi, a
regard des risques de conflits qui se répétaigmuidel870, les citoyens francais se préparaient a
défendre la Patrie par I'acquisition d’une cultorditaire. Apres cette période et jusqu’a sa nese
sommeil, le service national constituait le vectessentiel d’émergence de « I'esprit de défense »
chez les jeunes citoyens francaid.e postulat étant que, nantis de cette expéri@hdeminante
militaire, ces jeunes hommes irriguaient ensuitese@n de I'ensemble de la société francaise cette
notion>. Pour pallier cette lacune, le maintien du liem&e-Nation est désormais dévolu en partie
aux journées défense et citoyenneté (J.D.C.) &ngdignement de défense » est a la charge de
I'Education nationale en particulier par le tructegrndes programmes des classes de troisiéme et de
premiére en éducation civigqieEst-il donc concevable d’envisager une certabreétation entre
'enseignement de I'histoire et I'imprégnation déesprit de défense » ?

Pour adopter un regard plus obijectif, nous avorgddédans un premier temps de présenter
’émergence de I'histoire en tant que telle etalddctrine qui préside a son enseignement. Dans un
second temps nous effectuerons une exégése dgmamroes a partir d'une grille de lecture
découlant de notre volonté de définir le conceplttegprit de défense >Enfin dans un dernier

13 ivre Blanc de la Défenséa documentation francaise, p. 133

14 Cf. loi du 28 octobre 1997 portant réforme du serviational évoquée par le Lieutenant-Colonel FENIQGCS.
annexe n°2)

URL :http://www.legifrance.gouv.fr/affichTexte.do?cidTex JORFTEXT000000368950&fastPos=1&fastReqld=7354
22454&cateqorieLien=id&oldAction=rechTexte

15y compris en creux auprés des filles qui ne le viyaas, s’en faisaient malgré tout une représemtati

18 « Il revient & tous les professeurs d’enseigner «pliiscipes et I'organisation de la défense natianat

européenne. in Bulletin Officiel hors-série n°8 du 6 Ao(®98, Education a la défenddRL :
http://www.education.gouv.fr/bo/1998/hs8/defautnht
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temps, nous reviendrons sur le fait de savoir sietseignement promeut ou pas « l'esprit de
défense » et ce a trois niveaux : au niveau dedsctitjue, au niveau des manuels qui illustrent
cette discipline et enfin au niveau des effets pitscchez les éléves qui regoivent cet enseignement

2.1. L’enseignement de I'histoire : comment et pourquo?

Dans le cadre de la réforme en cours du collegaigerme de sa derniére lettre, la Ministre de
I'Education nationale réaffirme I'indispensabtepréparation & I'exercice de la citoyenneté’»
gue doit conduire I'Ecole de la République. Ellstifie cette réforme au regard de ce quen«e
compréhension de I'écrit, en mathématiquess, histoire-géographie-éducation civiqué¢,..] les
éléves qui ne maitrisent pas les compétences @esoas de plus en plus nombrews, partageant
l'avis de Christian Despl&t qui énoncait que I'histoire était devenue plug umatiére d'éveil
gu’'une somme de connaissances utiles.

2.1.1. La structuration de I'histoire a travers le temps —Comment ?

L’histoire n’a pas toujours existé. C'est un coricepi s’est structuré progressivement avec
Hérodoté® qui a pour but «de sauvegarder ce qui doit son existence aux hsfimeEn cela, il
rompt avec les mythes et légendes qui jusque-lBopsemt le monde. Suit Thucyditfequi, dand.a
guerre du Péloponneseherche déja plus dobjectivité dans la desaiptdes faits. Aristote
critique?® lui cette recherche d’objectivité au regard dejee les faits sont toujours singuliers, pour
finir par préférer a I'histoire la poésie. Aindes enjeux de I'objectivité et donc de la critigiesla
subjectivité, de la raison et de la preuve danstbire sont déja poses.

Pour des raisons pratiques, il nous faut limitaspect présentatif de I'histoire au sujet qui nous
intéresse et qui se réduit a I'enseignement dstblre en le faisant remonter au plus loin au X& Il
sieclé®. A cette période I'esprit des Lumiéres struct@rgénése de ce que sera I'enseignement de
I'histoire, période ou peu d’enfants fréquenterdazr I'école.

Rousseatf, trés suspicieux des progrés que I'homme poumeaiiduire en société, présente
I'histoire comme le moyen de faire voyage d’expéces® sans bouger de I'endroit ou I'on se
trouve.

Autre penseur de cette période qui a largemeniringp réflexion sur I'instruction publique de la
llle république, Condorcet dans @isq mémoires sur l'instruction publigtfe L'histoire, telle que
nous la pensons aujourd’hui et la géographie polktine seraient enseignées qu’a partir du second
degré d’instruction par wn maitre qui en méme temps enseignerait la gramemei l'art

7 Lettre du Ministre de I'Education Nationale, denseignement supérieur et de la recherche, datde dvril 2015
URL : http://www.education.gouv.fr/cid86831/college-mieapprendre-pour-mieux-reussir.htmi

18 | ors de sa conférence donnée au Chateau de Ré&talgil 2015 dans le cadre de la 200e sessio&giarr

19 Voir Hérodote (-484, -420)Histoires, Elibron Classics series, Paris, 2006 — Celui-ciettgppe I'histoire naissante
du c6té de I'enquéte au point que son ouvrage pertire.

2 Hannah Arendt, La crise de la culture, Folio essdaint Amand, 2002, p. 58

% Thucydide, (-460, -395), La guerre du PéloponnEsko classique, Saint Amand, 2000

22 Aristote (-384, -382),

% Nous pouvons pour autant citer Descartes qui goelau sujet de I'histoire queles actions mémorables lues avec
discrétion aident a former le jugementn Descartes Discours de la méthode Format Kiadiplacement 46 sur 896.
Cependant il s’agit alors d’histoires extraites fdeles et non d’Histoire en général qui se résafes souvent a
I'Histoire sainte.

%4 RousseauEmile ou de I'éducationGarnier Flammarion, n°117, Manchecourt, 2001 18Y-138 puis pp. 308-309.
Chez Rousseau l'idée qui domine c’est que I'’honaesiebon par nature, c'est la société qui le coptomDiscours
sur l'origine des inégalités parmi les homm&=ans son Emile, le philosophe souligne le damgst peut y avoir a
enseigner I'histoire aux enfanfs ... et je m’en retournai riant de la haute sagedss péres et des maitres, qui pensent
apprendre I'histoire aux enfants. ej justifiant quelques lignes plus loin que, danistoire, le plus délicat a produire
reste les analyses qu'il appelle « les idées nettdaut, dit- il, s’en tenir aux faits, citaeh exemple Thucydide.

% «L'Histoire supplée a cette pratique du monde, apgsbles voyages que peu de personnes peuvent@airy voit
de quelle maniére les hommes ont toujours vé@n Chronologie universelle ou histoire génédals temps depuis la
création du monde jusque a présent composée sgdrpar Rousseau pour son usage

% Condorcet, Cing mémoires sur l'instruction pubéigGarnier Flammarion, n° 783, Manchecourt, 208D, 3
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d’exprimer ses idée€». La méthode conseillée passe par une lectureami® et a pour but de
développer chez I'étudiant unepkilosophie de 'histoire> qui consisterait a saisirles liaisons et

les rapports [entre] les faits et les observatialestout genre qui nous ont été transtis

Enfin au niveau du troisieme degré, Condorcet tldes ouvrages nécessaires a cette étude
historique, livres composés de la description ouektes valorisant quelques hommes célebres
ayant lutté contre la tyrannie, et déhistoire des pensées des philosopheke but de cette étude
est «une lecon d’expériendpour savoir cefjue I'on peut fairé®

Kant?® insistera surtout sur lnsociable sociabilit¢ de I'homme qui semble questionner le
progrés de la raison que Ihistoire voulait promuitdt. Hegef’* dépassera le point de vue
seulement moral des auteurs précédents pour proposalialectique entre raison et désordre, ou la
premiére finira toujours par s'imposer a I'épreuleela secondd Manx*, viendra reprendre cette
dialectigue mais en la déclinant d’'un point de wo@ns idéalisé, articulé davantage a partir des
rapports sociaux et donc le fruit de lactivité teomme. Pour Nietzsche les différentes
interprétations de I'histoire peuvent nuire a la vidans son aspectmonumentab, I'évocation des
figures illustres peut conduire au fanatisme ;ecelli’il qualifie «d’antiquaire» peut présenter le
risque de mortifier le passé ; enfin celle quiveat «critique » peut, pour servir le présent, se
montrer injuste quant au passé. Heidegenécisera le rapport entre 'homme et I'histotemme
projection de celui-ci vers I'avenir a travers sinde et non I'histoire prise seulement comme un
ensemble de faits. EnfitEcole des annalede Febvr® et Bloch cherchera & montrer la pertinence
des niveaux social et économique dans la comprigreds I'histoiré®.

L’évocation, par trop rapide de ces différentseatg, tend déja a montrer que I'histoire n’est pas
une. Sujet éminemment politique selon le point dee wdes différentes interprétations,
I'enseignement de cette discipline évolue au reglasl objectifs poursuivis. C’est cette recherche
gue nous allons maintenant vous proposer.

2.1.2. La concrétisation de la doctrine dans I'enseignemele I'histoire — Pourquoi ?

Pour revenir au plus pres de I'enseignement dstbire dans son inscription concrete au niveau de
I'Ecole, le livre de Patrick Garcia et Jean Leunous éclaire :

» de I'Ancien régime a la fin de la Restaurationngeignement de l'histoire prend place
progressivement dans lI'enseignement secondair@wsyt un double objectif entre une
nouvelle finalité morale et une finalité politiqde plus en plus présente. Il est a souligner, a
nouveau, que I'enseignement secondaire concerr@eenn tres faible pourcentage de la
population.

» [I'époque suivante, de 1830 a la fin du XIXe sieast si riche en événements et en
changements de régimes politiques (Monarchie, Enpiépublique) qu’elle rend propice
une progression de cet enseignement vers I'écotepe et une extension a tous les degrés
du secondaire : sa principale finalité est de favoriser chez legvék I'éclosion du

27 Op. cit., p. 134

2 Op. cit., p. 137

2 Op. cit., pp. 201-203

% Emmanuel Kant (1724, 1804)

3L Cf. quatriéme proposition deidée d’une histoire universelle d’un point de ve@smopolitiquel784

32 Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770, 1831)

33 Cf. G.W.F.Principes de la philosophie du droi820

3 Karl Marx (1818, 1883)

% Friedrich Wilhelm Nietzsche (1844, 1900) — Cf. Gete considération inactuelle in Considérationstirelles | et Il

Folio essais, Saint Amand, 1992

3% Martin Heidegger (1889, 1976)

37 Lucien Febvre (1878, 1956) et Marc Bloch (184644)9

3 Deux autres auteurs nous semble incontournabde@irsHannah Arendt dans son chapitre sur le candégstoire

in La crise de la cultureFolio essais Saint Amand, 2002 et Paul Ricceur danpartie Histoire ir.a mémoire,
I'histoire, I'oubli, Collection Points essais, 2003

% patrick Garcia et Jean Leducenseignement de I'histoire en France de I'Aamciégime & nos joursParis, Armand
Colin, « Collection U », 2003, 320 p.
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patriotisme et d’un sentiment d'identité natiorfdle. L’enseignement de la géographie lui
est parallelement développé pour favoriser ce memi d’appartenance, mais la forme
magistrale des cours ne permet pas d’atteindraiied®ja recherché de la formation d’'un
citoyen critique.

* du début du XXe siecle a la fin de la seconde guenondiale, c’est toujours la
mémorisation qui est privilégiée mais les pacifistentestent I'aspect guerrier recherché
par les programmes.

» apreés la seconde guerre mondiale et avec la mentgeissance des pédagogies pronant les
meéthodes actives, c’est le début du débat entrgpétmances et connaissances qui apparait
dans un contexte de décolonisation et de recheattime paix durable qui conduira a la
construction de I'Europe. Ces courants demandest gue I'enseignement de I'histoire ne
soit pas ou plus l'instrument d’un pouvoir.

* les années soixante-dix (surtout post-68) voiener§er le concept nouveau d’activités
d’éveil ou toutes les disciplines hors francaimmathématiques sont mélées. Il s’agit alors de
sensibiliser les éléves a ces notions mais sanstadt d’'un programmestricto sensu

» laréforme Haby (1975-1977) voit le concept de mpétence » prendre le pas sur celui des
« connaissances » et devant le haro que cetterréfeouléve contre elle, des groupes de
réflexion produiront les programmes au college 88511998 et au lycée ceux des années
2000-2002. C’est dans ce cadre et suite a la ssgpedu service militaire que le Bulletin
officiel hors-série n°8 du 6 Aot 1998 consaci&ducation a la défense sera publié sous
le ministere de Claude Allégre.

* En 2008, des programmes plus thématiques seropbgés en histoire. En juin 2012 auront
lieu les premieres épreuves du Dipldme NationaBdevet (D.N.B.) ou l'histoire ET la
géographie ET I'éducation civique seront obligasi@ I'écrit'. La mauvaise qualité des
résultats et les récriminations des professeursette discipline améneront une proposition
de simplification des programmes, programmes de3280de 2013 dont nous allons
maintenant proposer une analyse commentée.

Apres cette présentation rapide de la mise en mlad&nseignement de I'histoire et des objectifs
visés par celui-ci, nous avons cherché a partir elggessions caractéristiques de « I'esprit de
défense » leurs occurrences (dans la lettre ouwritesau fil du libellé des programmes
(principalement en troisieme et en premiere). Alesi termes tels que « prendre conscience »,
« adhérer », « manifester », « appartenance aamenanauté nationale », « appareil de défense »,
« volonté collective », «valeurs communes », «agen », «identité », «intéréts et biens
communs », « intégration », ont été recherchésanluits implicitement pour aboutir a la synthése
qui suit.

2.2. Les programmes d’histoire

Si le college symbolise I'aboutissement de la s@élabligatoire (au cours de ces quatre années
d’enseignement, les éleves doivent maitriser ufesmommun de connaissances et de compétences
censées consolider les premiers acquis de I'éaiteape) I'accés de tous au lycée n’est pas la
regle. Le caractére singulier des constatationsgjuront plus loin se limitera aux seuls éleves qu

y ont acces.

0 Daniéle Pingué, « Patrick Garcia et Jean Ledenseignement de I'histoire en France de I'Aamcirégime & nos
jours », Cahiers d’histoire. Revue d’histoire critiquen[ligne], 93 | 2004, mis en ligne le 3 avril 2008nsulté le 18
avril 2015. URL :http://chrhc.revues.org/1198

“1 Auparavant le candidat avait le choix entre hist@U géographie.
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2.2.1. Au college
2.2.1.1. Programme de %a £ *

L’enseignement de I'histoire de la 6éme a la 4eoe/e une trés large période (3000 ans avant
Jésus-Christ jusqu’au début de la premiere gueardiale — soit prés de 50 siécles). Par-dela leur
cohérence avec les programmes de I'enseignemenadipei, I'amplitude de la période étudiée nous
amene a postuler une forte probabilité de survgbrdigramme. De plus, le temps d’enseignement
consacré a cette matiére limite fortement sa cohgmson: sur trente-six semaines
d’enseignement annuel d’histoire, géographie, éthrcaivigue pour un collégien, ce sont entre
trente-six et cinquante-quatre heures qui peuvist dnsacrées a I'enseignement spécifique de
I'histoire. Ce constat engage en partie la resgulitgade I'Etat qui promulgue les programmes et
fixe les horaires d’enseignement. Au cours de nétinele approfondie des programmes d’histoire,
nous soulignons un changement de paradigme daper¢eption des citoyens de la cité (de la
nation, de I'Etat). Les épisodes proposés de défdada cité (Gréce, Rome et plus tard le Moyen-
age) permettent la mise en exergue de l'implicaiiodividuelle dans «I'esprit de défense ».
L’attachement du citoyen a sa ville est alors réigdl, spontané.

Les périodes suivantes de conquétes (Empires bgzaat carolingiens, Empire de la Chine)
développent le concept de l'effet de masse (panrdlement forcé, le mercenariat) pour
'appropriation de nouveaux territoires qui se aligie de la défense spontanée de la cité
(volontariat du citoyen).

L’époque médiévale et I'émergence progressive dendtion francaise sont essentielles pour
structurer un premier « esprit de défense » ndti@adela de la seule place forte). La royauté et
son pouvoir absolu marquent de concert la montépusssance de mouvements contestataires
(période des Lumieres) s’'opposant intellectuelldman pouvoir unique de droit divin. La
Révolution, tout en pointant une instabilité pgjite, contribue a I'émergence d’une nation de plus
en plus démocratiqgue. L'exemple de Valmy, oppodast premiers citoyens républicains aux
armées royalistes, figure le nceud gordien de lacpaation des citoyens a la défense des valeurs
républicaines naissantes. Pour autant les progrardm2008 n'y font plus référence.

Le XIXe siécle souligne l'instabilité des régimeBmpires, Restauration et Républiques, mais une
continuité structurale de l'identité francaise. 'edprit de défense » y est présent de facon
permanente. La llle République vient marquer ladiincycle central du collége (fin de 4éme) et
symbolise la fin du pouvoir exercé par un seul h@nba nation humiliée par le Traité de Francfort
permet a 'armée de devenir une grande cause nationale, un instrirderrégénération sociale
qui dépassera les clivages politiques traditionfiels De méme, concernant « I'esprit de défense »,
la période de la révolution industrielle fait redgola nécessité de la protection du patrimoine
economique et énergétigue. En effet, au cours dee qeeriode la pensée de groupe est
prédominante. Le peuple représente une seule eatite la défense du territoire et la défense de la
population. Ensuite, I'apparition progressive dadividualisation (voire de l'individualisme) a
pour conséquence l'apparition d’'idées nouvellestteCpériode marque le début de la perte de
valeurs communes et coincide avec le déclin d'wstesye politique basé sur le pouvoir de droit
divin contrebalancé par la volonté de plus en plfismée du peuple a prendre son destin en main.
Le peuple ne souhaite plus une imposition des vslenais souhaite adhérer lui-méme
(individuellement) a ses valeurs. Il convient dellgmer que I'enseignement thématique et non
chronologique interroge sur la construction pregiée d’une vision de l'histoire de la nation
francaise chez les éleves. Faute de reperes telsplares I'histoire de notre nation, I'éleve pétit-i
d’un flou dans ces savoirs communs, fondateursotle société actuelle ?

“2Pour les programmes du collége, consultd.@. spécial n° 6 du 28 ao(t 2008
URL : http://www.education.gouv.fr/cid22116/mene081748fral

*3Romain Petit|’esprit de défense & I'épreuve de la professioisasibn de I'armée francaise€ollection des
Chercheurs, Le Fantascope Editions, Palaiseau p0@92
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2.2.1.2. Programme de 3°

La classe de troisieme est le dernier temps dwswsmmun relevant de I'obligation scolaire. En
ce sens, les programmes d’histoire constituent [esuéléves qui se destinent a I'apprentissage ou
pour ceux qui ne seront plus scolarisés ultérieargm’ultime possibilité de sensibilisation a ce
gue pourrait étre « l'esprit de défense ». Il cenvidonc de les examiner a la loupe, tout en
précisant que les programmes de 2008 ont évoluéneola stipule IBulletin Officiel n° 42 du 14
novembre 2013

En remarque liminaire, il convient d’énoncer quemmeési tous les themes abordés dans les
programmes peuvent étre support d’'une informatielative & « I'esprit de défense », aucune
orientation n’est formulée en ce sens de facoti@beet toute initiative reléeve donc de la volént
de I'enseignant et de sa liberté pédagogfjuEn examinant le libellé des programmes, nous svon
constaté qu’a aucun moment lan@nifestation d’une volonté collective assise lawohésion de la
Nation et une vision partagée de son deinn’y est suggérée. L’évolution proposée en 2013
retire méme certaines notions telles que :

- la prise de consciencécaractériser les enjeux militaires et idéologgjde la guerre - théme
3, Il Guerres mondiales),

- 'adhésion aux valeurs démocratiquegTheme 3, Il Géopolitigue mondiale depuis 1945),

- au niveau des menaces, menace terroriste aprées 1990 (Theme 4, Il Géopolitique
mondiale), expressément nommée dans les progranierz308,

- au niveau de l'intérét et des biens communs« pndes aspirations sociales et culturelles
de la population entre 1969 et 1981 » (Théme 4/iB/politique en Francdy

En revanche, concernartintégration et lidentité, la transformation de la société par
immigration lors de la construction européennteiaggrée en 2013 en lieu et place de la seule
evolution de I'immigration au début du siecle (Tlee2n | Un siécle de transformation). Par ailleurs,
les programmes de 2008 permettent de décliner :

- les notions de résistance, de valeurs républicainegt devolonté collective(Théme 2 IV
Effondrement et refondation républicaine), volootdlective y compris dans la mobilisation
de toutes les forces matérielles et morales (Th8mié Guerres mondiales et régimes
totalitaires) qui structurtappareil de défense

- les menacesnais seulement au regard de la guerre froide (€hgnil Géopolitigue mondiale
depuis 1945) et du régime de Vichy autoritaire rdiseémite (Theme 2, IV Effondrement et
refondation républicaine)

Des faiblesses apparaissent concernant la guertd-d8 qui n’est décrite gu’en terme de violence
de masse mais non comme effet de résilience emiceogcerne le€ompagnons de la nouvelle
universitéet I'émergence de l'idée d'une école unique ouctéation des unions d’anciens
combattants (Loterie nationale pour les gueulesémsspar exemple). De méme, la solidarité entre
le front et l'arriere et tout spécialement le rédles femmes n’est pas abordé. Des professeurs
peuvent étre enclins a produire pareille réfleximais le programme n’y incite pas.

Une vigilance concernant les régimes totalitdftesécessite, au regard de lactualité, un
positionnement et une adhésion de la part de lignaet a ce postulat « d’esprit de défense »,
postulat qui n’est garanti ni par I'épreuve du amrs de recrutement, ni par le controle des corps
d’inspection (tres espacées dans le second degré).

*4 URL : http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_affl.html?cid_bo=74789

%5 Cf. loi Fillon du 23 avril 2005 URL : http://www.education.gouv.fr/bo/2005/18/MENX0400282%m et leRapport
parlementaire n° 1262 au nom de la mission d'infation sur les questions mémoriellgsp. 51-54 URL:
http://www.assemblee-nationale.fr/13/pdf/rap-inf@62.pdf

8 Cf. Livre Blanc sur la défense et la sécuritéaraile, La documentation francaise, 2013

4" Mais reste seulement 'ONU comme aspiration auntiei de la paix Théme 1, Il Géopolitique mondiale depuis
1945 en liaison avec I'éducation civique

8 Régimes totalitaires : I'étude conduit & s'intgerosur la nécessaire adhésion d'une populationgrajet politique,
méme totalitaireThéme 2 Il guerres mondiales et régimes totaligire
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2.2.2. Au lycée - Programme de ‘¢ 4°

De nombreux éléments sont disponibles dans le anogie de premiere pour la promotion de
I'esprit de défense, sur la base des évenemertdspiziode étudiée.

Certains thémes s’y prétent particulierement, corpareexemple « les Frangais et la République »,
theme dans lequel apparaissent les notions dersalsynboles, ensemble de références et de
reperes...

Pour d’autres une « seconde lecture » est néocessziest ainsi, par exemple que I'étude du
«temps des dominations coloniales » ou du « dppelment des totalitarismes » permet de
sensibiliser au risque que I'histoire puisse se&t@psous de nouvelles formes et a la nécessité de
rester vigilants sur les valeurs de liberté, égadit fraternité. La crise économique de 1929, tacte
facilitateur du développement des totalitarismas,ua autre exemple de sujet de réflexion sur les
conséquences possibles du contexte de crise éogmemactuel. L’approche thématique
recommandée par exemple dans la présentation mer@nce des régimes totalitaires parait de
nature a faire adhérer les éleves au fait qu’ilst smncernés aujourd’hui. Ici, les références a
I'actualité peuvent nourrir la réflexion.

Le programme d’histoire des classes de premiere offs opportunités pour développer chez les
eleves «l'esprit de défense » en s’appuyant sumd#iples sujets et évenements historiques
emblématiques des mots-clés qui permettent defileirdé

La prise de conscienc@eut se faire, par exemple, par I'étude de lanadiication », des actes de
résistance, des génocides (dont certains, récmrmsau programme de la filiere des baccalauréats
professionnels). En revanche, I'étude des régimditaires montre le risque d’instrumentalisation
de certaines valeurs pouvant servir de supportaeldppement du communautarisme (ex : notion
de «volk »), et « d’esprit de défense » au semgeldl nous semble important de bien souligner le
risque d’'instrumentalisation des valeurs (qui,€lkont partageables) par des personnalités ou des
« groupes d’intérét » en lien avec l'actualité (geesoit sur le plan politique, religieux, social...)
L'adhésion est illustrégoar la construction progressive de la Républiqueyset des différentes
composantes de la société francaise (ouvriers, gnamis, ...). L’étude de la fin de 14 Guerre
Mondiale met, elle, en avant le constat que ltouie de I'U.R.S.S. a conforté le régime soviétique
De maniere plus générale, 'adhésion a des valeurs, un systeme, peut se structurer a partir de
l'identification et le combat d’'un ennemi commurtéieur.

L’Intégration des femmes dans la République (dans la vie publegtdraitéalans le theme déa
place des femmes dans la vie politique et socialexthéme sur la mutation de la société et la
croissance économique permet d’adresser la quedédiimmigration : les immigrés contribuent
trés tot a I'évolution de la société francais emes de diversité culturelle (une nation, une caltu
faite de plusieurs cultures).

On trouve également dans le programme des bacéatayprofessionnels le theme « d’étre ouvrier
en France » 1830-1915 qui par son étude contabdaecompréhension de l'intégration dans la vie
républicaine des ouvriers et des ouvriéres.

Le théme de la manifestatiorpeut s’appuyer sur I'exemple de la Résistanceieuée, née d'une
volonté patriotique et nationale rejetant I'idéddogazi et le régime antirépublicain de Vichy. La
résistance est a la fois un exemple de manifestatiblique de la non-adhésion, et se projette dans
la volonté de changement, de résilience. Un axi@enple proposé par les programmes est la place
des femmes dans la vie politique et sociale dedade au XX° siecle. Elles ont tardivement rejoint
la vie politique, professionnelle et sociale, migisr entrée en scéne accroit la participation des
citoyens a la manifestation de leurs idées et ules fealeurs.

L'appareil de défenseest présenté (dans le programme de 'option ST2@)vars la mise en place
de la Société des Nations et de 'O.N.U.

9 Pour consulter les programmes et leurs évolutioitsle site EDUSCOL URL :
http://eduscol.education.fr/pid23208/histoire-gequrie-education-civigue-ecjs.html
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La volonté collectiveapparait fortement dans le théme sur la Républgjuses valeurs qui sont
déclinées dans toutes les options des classe&aagpe.

La laicité,valeur-clé de notre société est, elle, tres présents ldarprogrammes.

Les menacespparaissent avec I'évolution du rapport de foreese les états qui aboutit a un
nouvel ordre mondial (conflits idéologiques, casflide puissances, nouvelles formes de
conflictualités). La conjonction de crises sociaégconomiques constitue un terrain favorable aux
régimes totalitaires et renforce les extrémes.

Enfin, lesintéréts et biens communsle la France somhis en valeur par le théme de la croissance
économique.

En revanche, ces exemples ne sont pas toujoursnpsédans les programmes de toutes les options
des classes de premiére, et les notiofepphrtenance a une communaut@t d’identité
nécessiteraient d’aborder aussi I'histoire du spegtteur de cohésion communautaire. Ce sujet
pourrait promouvoir le sens d’appartenance a unamanauté unie, méme si celle-ci est composée
par des individus différents. Certes, le prograntbhéstoire pourrait ne pas étre le meilleur endroit
pour introduire ce théme (faute de temps) mais oedie les responsables a envisager cette
opportunité, ou si c'est déja le cas, a « exgicit ce theme dans d’autres disciplines. Le lien
histoire et actualité semble, ici, tres pertinent.

En synthese, nous pouvons donc affirmer que legrgnames fournissent le "substrat” pour pouvoir
développer « I'esprit de défense » chez les jeunais, :

= il n'est pas explicitement indiqué dans les progres qu’il appartient aux enseignants
d’exploiter cette matiére pour promouvoir « I'esple défense », et d’ailleurs cet objectif est-
il clairement attribué a I'enseignement de I'histo?

» le programme de classe de premiére ne touche piEsléopopulation scolaire; il faudrait donc
s'assurer que les themes soient abordés plus tét,

» méme si elles sont explicitées, les notions donitéléves prendront conscience ne pourront
que se renforcer si elles sont accompagnées paréfiegion comparative sur les themes
d’actualité. Ceci apporterait, d’'une part, une feaile compréhension du monde actuel et un
ceil critique sur I'information et d’autre part, upgse de conscience du risque de la répétition
de l'histoire.

Cette partie de I'analyse porte uniguement suptegrammes d’histoire, mais « I'enseignement de
I'histoire » comporte d’autres leviers que propadsks manuels de cette discipline et l'art de
'enseigner.

2.3.Déclinaison des programmes: didactique, manuels ghpact sur les éleves
2.3.1. L’enseignement de I'histoire et sa didacticg

Pour sortir du débat entre thématitfuet chronologie, nous souhaitons présenter rapidedans
quelle didactique s’inscrit I'enseignement de lthige. Apres I'avoir défini, nous nous appliquerons
a en chercher les enjeux et a identifier les oketaencontres.

La didactique est ka science ayant pour objet les méthodes d’enseigné’, I'art d’enseigner.
Nous pourrions préciser ici que la didactique datdiscipline, ce que la pédagogie est a I'éléze.
seconde permet a I'enseignant de mobiliser dedrsfane dans la conduite du groupe classe quand
la premiére se propose d’étudier plus finemenapgort entre les outils, la méthode et les obgctif

0 Odile Dauphin, « Déconstruire I'histoire, ou commntavoriser la soumission des éléves et élimiaet esprit
critique a I'école, Cahiers d’histoire. Revue dthige critique [En ligne], 122| 2014, mis en ligeel4 février 2014,
consulté le 20 avril 2015. URLhttp://chrhc.revues.org/3397

> Définition du Larousse

°2 Définition du Littré
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poursuivis d’'une discipline particuliere. En his&i il s’agit spécifiguement de proposer des
opérations cognitives (mentales) a la portée dev&pour que celui-ci puisse, a partir de I'analys
et de la compréhension des faits passés, adopeeposture critique. Ainsi I'enseignement de
I'histoire n’est ni seulement connaissances et isa\g@nsibles, ni seulement développement d’'un
esprit critique, mais devrait étre la conjugaisas deux. Cet enseignement devrait proposhrs«
procédures de critigue des sources, de raisonneroemtparatif, de périodisation d’'un temps
historique distinct d’'un temps subjectiét[d’'uné maitrise d’'un degré de généralisation des
concepts>».
Mais au-dela des objectifs visés, les principawstaties rencontrés semblent &fre
* un manque dans la formation des enseignants qupasasubie de modification profonde
malgré les évolutions des différents programmes,
» la perception que I'histoire ne semble pas se e¢@dtpar conséquence un travail d’analogie
et de conceptualisation serait alors tabou pouensgignants,
» des pratiques qui proposent davantage iiertifier et écrire» et du «€couter et retenip,
» la réticence des enseignants d’histoire a inidemise en perspective des décalages entre
sens communs et concepts d’historiens,
* «...le cours magistral dialogué, ou I'échange rempditfonction de susciter I'adhésion
sans pousser les éléves a raisonser
* un «risque d’erreur si la généralisation [...] se faitop rapidemend aprés la mise en
contexte (cf. contrainte des horaires dédiés amstignement),
* «Une culture disciplinaire consensuelle dont la fitga est de transmettre une vision
partagée de I'histoire, hors des débats et desgomessmes qui la constituent »,
» «Des productions de types paraphraget de] textes dénués de toute marque
d’énonciation»,
* «Laforme débal...] qui débouchg...] sur une certaine absence de controverse
» le fait que les manuels privilégientlac présentation de frise et le repérage de fadted
[...] pour suffire a expliquep et donc des manuels qui proposent peu ou pasuddicns
qui permettraient la mise en situation critique.

Il s’agit donc, au regard de ces obstacles didaetigqui impactent tout autant I'histoire que
« l'esprit de défense », de vérifier quelle éveltueorrélation entre « esprit de défense » et
enseignement de I'histoire dans le second degrissten jeu (ou pas) dans les manuels scolaires
et de mesurer I'impact sur les éleves d’un tel ephc

2.3.2. L’enseignement de I'histoire et les manuels scolas

Nous avons privilégié I'étude détaillée des liviBbkistoire, géographie et éducation civique du
niveau de la classe de troisiétme de cofitge raison de son positionnement stratégique dans |
cursus scolaire (fréquentation par tous les élevetape identifiée pour I'enseignement de
« I'organisation de défense» en éducation civique).

En premier lieu, nous devons constater que cesslivegroupent les trois enseignements dans un
seul ouvrage. Le volume occupé par les sujetatrad’histoire représente Iégerement plus de 50%

%3 Cf. l'article de Pierre-Philippe Bugnardu début du 21éme siécle, ol en est la didactiguéhistoire ?, consulté le
18 avril 2015. URL :http://www.cahiers-pedagogiques.com/Au-debut-durdd-siecle-ou-en-est-la-didactique-de-I-
histoire et de fagon plus compléte Nicole Lautier et Nécallieu-Mary, La didactique de I'histoireRevue francaise de
pédagogie [En ligne], 162 | janvier-mars 2008, naseligne le 06 octobre 2010, consulté le 18 a&@il5. URL :
http://rfp.revues.org/926
>4 Op. cit. )
® . Histoire, géographie, éducation civiqueRaris, Editions Magnard, 2014, 399 pages
- Histoire, géographie, éducation civique 3°, Maleshs, Editions Hatier, 2012, 528 pages
- Histoire, géographie, éducation civique, 3°, ltaliditions Hachette, 2014, 400 pages
- Histoire, géographie, éducation civique, 3°, Framaitions Belin, 2012, 425 pages
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des pages alors que la géographie n’en utilisengpéu plus de 30% pour laisser a peine les 15%
restants a I'éducation civique. Sur les trois hewtetrente minutes hebdomadaires consacrées a ce
champ disciplinaire en classe dg€"3 cette indication quantitative d’espace dédiéramfén partie le
temps qui pourrait étre consacré a chaque diseipit@me s’il est précisé dans le libellé des
programmes que le professeur a la latitude de construire un chesment dont il assume la
responsabilité en traitant éventuellement les tleedens un ordre différent ou en procédant a des
regroupements qu’il jugerait utiles et pertinemtsA partir de ces éléments et de I'objet de notre
étude, nous pouvons déduire que « lI'enseignemetibdmnisation de défense » serait dispensé
seulement en éducation civique et durant envirbawBes et 30 minutes sur 'année scolairedt 3
par conséquent sur I'intégralité de la scolarit€@iege.
Apres ce constat un peu lapidaire, nous avons lkeéeicdégager une structuration récurrente des
lecons d’histoire pour apprécier les éventuelsslipossibles avec « I'esprit de défense ». Les fegon
sont toujours précédées d’études de documentsrifists ou cartographiques étayées par
linvitation a répondre a des questions afin d’ahrea la réflexion. Les principales notions, censées
étre approchées par les éléves lors des étudesdsant ensuite synthétisées dans une legontqui es
associée a des illustrations d’époque et un prdeiyocabulaire. Succédant a ces données, un
« dossier » est présenté pour apporter des présisior un theme important en relation avec la
période ou sur des ceuvres artistiques afin de apeéfiépreuve d’histoire des arts. Une sorte de
recueil des sujets proposés au D.N.B. prolongeafgsorts de connaissances pour préparer les
eléves a cette épreuve d’évaluation terminale. Algques nuances pres, cette architecture est
commune a tous les livres examinés. Cette comloinast assez logique eu égard aux orientations
fournies par les programmes. En effet, il semblmiadour les rédacteurs de ces derniers que les
éléves de troisieme ont déja unpratique effective de sources historiques variéaomplexes et
gu’ils sont en mesure d’intégrer des éléments eapls et démonstratifs a I'écrit comme a
I'oral®®». Compte tenu des objectifs visés (capacité dalee de documents et maitrise de
'expression écrite et orale), les contenus desumlanscolaires en découlent. A ce stade de notre
investigation, nous pouvons attester de la righessle la pertinence des documents présentés pour
les activités de recherche et de leur exploitatiossible pour instiller certaines notions propiaes
I'’émergence du concept d’esprit de défense. Toistefaconvient aussi de postuler que cette forme
de surabondance documentaire peut perturber cerfdéwes en difficultés dans la sériation et la
hiérarchisation des informations s’ils ne sont gasdés par un enseignant favorisant la
sédimentation et l'interdépendance des savoirsinEnbus devons aussi constater la dimension
thématique plus que chronologique dans I'enchainéndes lecons qui implique encore une
vigilance chez I'enseignant afin de recadrer |&idints apports pour les resituer temporellement.

En conclusion, nous pouvons avancer les constatargs :

- les documents d’accompagnement et les lecons wes li’histoire ne sont pas destinés a faire
éclore chez les éleves « I'esprit de défense »

- les nombreuses illustrations de bonne qualité ihigie peuvent étre exploitées pour construire
progressivement un savoir en matiere de défen&nseignant souhaite donner cette orientation
a son enseignement. (équilibre entre liberté pégigge et conception éthique de I'enseignement
de l'histoire)

- I'organisation de défense est clairement explicié®as les contenus a aborder en éducation
civiqgue mais la valorisation de ce theme est cgetiie a une culture personnelle en la matiere de
I'enseignant chargé de ce cours.

Aprés avoir procédé a une étude détaillée des pnuges puis des livres d’histoire, nous avons

souhaité soumettre des éléves de troisieme a upeeenrelative a I'esprit de défense et ses liens

avec I'enseignement de l'histoire.

% B.0. n°42 du 14 novembre 2013
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2.3.3.L’enseignement de l'histoire et I'esprit de défensé

Nous avons proposé a 82 éleves de classes deemneisiu college Michel de Montaigne a
Périgueux (24) et a 58 éleves du college Pierreddeifrrance a La Rochelle (17) de répondre
aux deux questions suivantes

* Qu’est-ce que, pour vous, I'esprit de défense ?

» En quoi I'histoire favorise-t-elle I'esprit de défee ?
Le taux de non réponse ou de formulation inexghétasur les deux colléges (soit un
échantillon de 140 éleves) est tres élevé poulldes questions: 49,3% pour la premiere et 70%
pour la seconde. Méme si le libellé des questiehs@mplexe, ces taux traduisent néanmoins
une faible sensibilisation au concept d’esprit deedse a quelques mois de la fin de la scolarité
au college. Par-dela cette forme d’ignorance (ocrdte de se tromper voire d’'incapacité a
formuler), les autres réponses dégagent des teeslassez pertinentes.
Concernant la définition de I'esprit de défense%28es éléves associent a I'esprit de défense
la solidarité pour se défendre et se protéger @amactade ou ensemble), 9 % la réactivité pour
répondre a une attaque ou prévenir les attent@is¥7la défense de ses idées, 5 % I'armée,
2,1% la défense de l'image de la France, 0,7 %olgage et 0,7 % l'esprit critique. Nous
pouvons constater une certaine analogie avec hetr@tive initiale de caractérisation du
concept d’esprit de défense puisque solidaritgpesthe de volonté collective, réactivité face a
une attaque ou prévention des attentats rappdtemiment les menaces, défendre ses idées et
image de la France renvoient aux valeurs, idéntiiens communs et armée a l'appareil de
défense. Les collégiens qui répondent ont une pgoce(méme intuitive) adéquate de I'esprit
de défense.
A propos de l'influence de I'histoire pour étay&rsprit de défense, les réponses sont la aussi
tres sensées. L'étude des guerres (10%), la capaditer les enseignements du passé pour ne
pas reproduire les mémes erreurs et prendre du (@0W6), I'étude de la vie des personnes qui
se sont sacrifiees pour leurs idées (4,5 %), ledagtiés et la capacité a se sortir de situations
passées difficiles (2,8 %) traduisent une capactiéer bénéfice des acquisitions disciplinaires
pour leurs applications éclairées dans le mondgeehdenfin, il faut souligner que deux éleves
ont fait des remarques appropriées sur le lienagppntre histoire et esprit de défense. L'un a
écrit que I'histoire relatait des faits historiquetsne devait pas servir a construire I'esprit de
défense. L'autre a souligné que, pour lui, il reaie@ I'éducation civique (vivre ensemble)
d’aborder I'esprit de défense.

En conclusion, nous pouvons déduire de cette eaqué beaucoup d’éleves (50 %) ne sont
pas & méme de définir I'esprit de défenigg ont-ils été sensibilisés ou ont-ils les moyeles
verbaliser leurs intuitions ?). De méme nous olm®wue 70 % des é€léves ne sont pas en
mesure de répondre a une question associant Ieigbl’esprit de défense. Enfin les éléves qui
répondent formulent des hypothéses remarquables (ilBasont peu nombreux !). Est-ce le
college ou leur entourage qui les ont sensibilsés

> ¢, Enquéte auprés de collégiens 8ed® deux colléges (Annexe n°1)

8 pour le détail des résultats (Annexe n°1)

%9 Ces résultats corroborent parfaitement ceux dopaése Lieutenant-Colonel Fenoglioqui accueillant vingt et un
mille jeunes par an aux J.D.C., atteste du fait fguepeu sont capable de définir ce qu’est « fFieqe défense » que
doit enseigner I'Ecole. (Annexe n°2)
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CONCLUSION

L’enseignement de l'histoire : utile mais pas s#fit

Dans la premiére partie de I'étude, nous nous samefforcés de définir « I'esprit de
défense », de décrire les enjeux pour la Répubkduie démontrer que cette notion constitue
le ciment méme de la Nation. Le travail réaliseeenps de mieux comprendre gqu’il s’agissait
de défendre I'ensemble de nos valeurs, c'est-agbties d’'une république « indivisible »,
démocratique, laique et solidaire dans le respestlibertés fondamentales. L'idée forte de
'adhésion a la communauté nationale permet potreri®épublique de faire vivre et grandir
un projet politique, économique, culturel et socdiahs un avenir incertain. De cette analyse,
il est ressorti que « I'esprit de défense » éttlé ypour adhérer aux valeurs communes que
notre Nation s’engage a défendre.

Ainsi « I'esprit de défense » tel qu’il est enteralyourd’hui, s’est construit par étape, au fur

et a mesure de I'émergence de I'Etat, de la Nagioenfin de la République. Les grands

conflits de l'histoire ou les événements plus résdiés au terrorisme ont montré que

I'engagement des francais était un signe fort pawéfense d’'une certaine idée de la France
et de ses valeurs. Au vu de lactualité et danscomtexte de « décohésion » sociale, la
guestion posée reste plus que jamais fondée @hgre.

Si « I'esprit de défense » se ressource dans ésesade la culture humaniste et se fortifie
dans les valeurs de notre démocratie, il se rélisztuggulierement, au travers de I'histoire de
notre pays pour faire face a des menaces en peleéévolutiofi’. Une définition unique ou
commune est toujours difficile a donner.

Dans un second temps, I'analyse portée sur leseptmet les contenus des programmes
d’histoire du secondaire a permis de se rendre todwla richesse de ceux-ci. La suspension
du service national par la loi de 1997 ne favodspendant pas la démarche et pose la
problématique du réle de l'institution scolaire.histoire se situe donc au cceur de notre
question. On y trouve suffisamment de matiereséémhents pour permettre de développer
« I'esprit de défense ». Des thémes « clés » @nidéntifiés et la présence de sujets propices
a la réflexion sontapparus : la croissance éecogoe)ila mondialisation, les guerres

mondiales du XX siécle et la refondation de la Rdigue par exemple. Les enseighants
disposent donc des ressources utiles pour poséakes de « I'esprit de défense ». Il s’agit,
pour autant, de ne pas chercher a instrumentakttr discipline.

Pour conclure, I'enseignement de I'histoire, mértilensa pas pour mission premiére de
promouvoir directement «l'esprit de défense »,rfidules connaissances utiles a son
émergence en complément de I'éducation civiqueeeladgéographie. Le comité 2 a donc
élaboré un ensemble de recommandations pour lertentians ce réle.

0 Et semble se déliter quand ces menaces sont m@seryes.
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PROPOSITIONS/SCENARII

Le diagnostic réalisé dans les chapitres précédpatmet d’identifier des axes de progres
pour la promotion de I'esprit de défense dans tkecde I'enseignement de I'histoire :

>La définition de I'esprit de défense: mieux définir c’est mieux comprendre.
Il est primordial d’élaborer une définition dedprit de défense au niveau institutionnel, par
un travail commun entre les ministéres de la Dé&eisde I'Education nationale, afin que
tout document, programme scolaire, professeur, eéléitoyen puisse se référencer
facilement a une idée, une vision commune, de @ngntend par Esprit de Défense. Ceci
n'empéche pas un regard critique de la part degegléorsqu’ils sont confrontés a la
réflexion.

> Les objectifs de I'enseignement de I'histoire
Il parait incontestable que I'enseignement de tfiie offre une opportunité de promouvoir
« I'esprit de défense ». Il est donc nécessairdatdier les attendus dans ce domaine.
Dans ce cadre, il faut prévoir un nombre d’heutdBsant pour permettre aux enseignants
de développer certains concepts sur la base dasmeats historiques a I'étude.
Il est important de bien établir la limite de cgercice : I'histoire aide a prendre conscience
de, et non pas a manifester, « I'esprit de défendehistoire offre les outils, les éléves
forgent leur adhésion et éventuellement sa mdaiies.

>Le rble des enseignants :
Afin de favoriser I'émergence de «l'esprit de dasie» a partir de I'enseignement de
I'histoire, les enseignants doivent s’appropriet esprit et bénéficier d’'un soutien
adapté sur la diffusion des valeurs républicaines.
 La formation initiale des enseignants doit étrepaéia :

- en Ecole Supérieure du Professorat et de 'EdutdE.S.P.E.) il est nécessaire que
I'esprit de défense soit clairement identifié dém$ormation et pas seulement pour les
professeurs d’histoire et géographie mais bien pous, au regard de la réforme du
college (éducation morale et civique qui peut étnefiée a tout enseignant)

- elle doit intégrer au niveau des professeursstbime les aspects suivants :

. formation au débat contradictoire, a I'argumentatio
. formation sur les comparaisons de documents etaleses documentaires.

- il faut que des formations sur l'esprit de déters®ient programmeées lors des plans
académiques de formation

- il faut que toute inspection fasse le point &gt (comme sur le Brevet Informatique
Internet)

 Parallelement un effort supplémentaire de formatiomformation continue sur les liens
entre histoire et actualité doit étre mis en plagesi que sur la communication adaptée en
fonction des populations d’éleves.
Il est important que les éléves soient conscientastjue de voir I'histoire se répéter, de
I'attention constante que demande la défense dksirgacommunes, de la fragilité
permanente de la situation. Sans pour autant toddres la paranoia sur I'état de danger,
la compréhension du fait que nous pouvons appremeneos erreurs du passé doit étre
soulignée et explicitée avec des exemples de Biitdu

* |l faudrait solliciter d’avantage les «relais d&fe » pour apporter aux enseignants
d’histoire, par un lien direct, les bases indispdiess a I'enseignement de I'organisation
de défense.
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L’implication des éleves :

Puisque I'Esprit de Défense devrait étre non paanrsmis » comme une notion, mais forge
par I'esprit de chacun sur la base des outils gusdnt fournis, les travaux individuels et de
groupe paraissent un excellent moyen de faire a&valacréflexion et I'esprit critique des
éléves. Ce type de travaux de nature a impliguectdiment les éléves devra étre développé
en élargissant les themes déja prévus dans lesapnates actuels :

- Une réforme concertée entre les ministéres de thtion et de la Défense doit voir le jour
afin de conforter les classes défenses et citoyérme college en y affectant des moyens
financiers et humains (militaires, anciens comlma$taréservistes militaires et citoyens,
auditeurs I.H.E.D.N.).

. Dans le méme esprit les témoignages d’anciens jeudes combattants pour offrir
d’autres portes d’entrée a « I'esprit de défengaesla seule analyse documentaire doivent
étre mis en place. Le choix des intervenants devna compte du contexte de
I'établissement scolaire : les témoignages condiaits les quartiers prioritaires devraient
étre menés par des intervenants issus de ces no@iaueiers.

.- Pour développer la « résilience », il serait ulidefaire vivre aux éléves des expériences ou
la solidarité conditionne la réussite. La thématiqde la seécurité se préte tout
particulierement a cet objectif :

>se rapprocher des S.D.L.S. (Service Départemeahiatendie et Secours) permettrait
d’engager des partenariats tels que « les pomjoieic's » en visant la sécurité collective
et les bases pour assurer les gestes nécessatas dinccurrence des risques potentiels
en college ou en lycée,

>faire connaitre et susciter 'engagement dansrladtion I.P.C.S. (Information Préventive
aux Comportements qui Sauvent) qui sensibilise itades adultes de I'établissement
scolaire (enseignants, agents de service, A.ED. dpgtéléves aux actions a mener pour
la sécurité collective : évacuation, réaction facen début d’'incendie, un séisme ou un
attentat, I'arrivée d’un nuage toxique.

Le C.E.S.C.: Comité d’Education a la Santé et i@y€nneté pourrait servir de lieu de

débat sur la mise en ceuvre des propositions citdests ainsi donner une forme de

|égitimité a ces actions.

.- Les «rallyes citoyens », qui visent a promouvdiez les jeunes le civisme, I'esprit de
défense et le devoir de mémoire, doivent égale@atmultipliés (plus de participation ou
plusieurs échéances annuelles).

.- L'organisation systématique de journées dimmersoiems « I'excellence francaise »
permettrait de susciter la fierté d'étre francdiex des jeunes qui se sentent a I'écart de
notre sociéteé.

. Enfin au niveau numérique :

- incitation des éléves a enrichir leurs réseauxascavec leurs expériences de classes de
défense, ce qui permettrait d’élargir la diffusaanl’esprit de défense,

- mise en place d’exerciseurs en ligne pour intemrrdge éleves sur la relation Armée-
Nation

- développement de cyber-jeux attractifs et intefscéin collaboratiomvec les ministeres

de la Défense et deBducation nationale, les jeunes générations étast«iconnectées »
(applications mobiles).

La revalorisation des symboles de la République :
L’ancrage de I'esprit de défense se construit dgwmimaire et doit étre consolidé au cours du
cycle secondaire ; pour cela il convient de reraeitfordre du jour des « recettes basiques ».
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A l'esprit de défense individuel se superpose unmiede défense collectif attaché a sa famille

mais aussi a son village, sa ville, sa Patrie:

« renforcer l'identité et I'appartenance a la natieymbolisée par le drapeau Francais a
'entrée de tous les établissements de la républign instaurant une cérémonie de lever
des couleurs périodique,

« faire chanter la Marseillaise dans tous les étsdfieents scolaires, lors du lever des
couleurs,

» développer le savoir vivre ensemble en encourageeivement le corps enseignant et les
éléves a participer (lectures, chants) aux céréesodé la nation 8 mai, 11novembre, 14
juillet, ...

» développer la notion de fraternité et d'identité riion au travers du port d’'une tenue
d’appartenance a I'établissement scolaire assarides symboles nationaux, du primaire
jusqu’au lycée.

L’esprit de défense ne s’enseigne pas mais se couastindividuellement dans un univers
collectif. Rien ne se fera sans une volonté politig forte.
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ANNEXE 1

Enquéte aupres de collégiens

du college Michel de Montaigne a Périgueux
et du college Pierre Mendes France de La Rochelle.
(Echantillon de 140 collégiens de classe de 3°)

Questionnaire propose : petit sujet de réflexign.

Répondez librement sur la feuille.

Question N°1 :

Qu’est-ce que pour voullesprit de défense ?

B Ne sait pas

M A une notion

Pour ceux qui savent répondre:

0.7%  —0,7%

2,1% \
\ B Solidarité,protection,

defendre un camarade

W Réactivité face a une attaque

B Avoir une armée

[ Défendre ses idées
Défendre I'image de la
France

le courage

M Esprit critique

=
<
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Question N°2 :

En quoi I'histoirefavorise-t-elle I'esprit de défense ?

29,90%

B Ne sait pas

M A une notion

70,00%

H Etude des guerres

B Recul sur les enseignements du

M Exemple de ceux qui se sacrifient
pour leur idées
M Solidarité et résilience

Les regles du vivre ensemble

10,00% Ne favorise pas |'esprit de défense
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ANNEXE 2

Retour d’expérience sur la Journée Du Citoyen (JDC)

Entretien avec le Lieutenant-Colonel FENOGLIO chefdu centre du Service National de
Poitiers

Comité 2 : nous devons travailler sur I'esprit de défensesat lien avec les programmes
d’histoire dans le second degré. Ce que I'on aitheoanprendre c’est qu’a un moment 'esprit
de défense était incarné par quelque chose derfmardal qui était le service militaire. Encore,
méme les filles qui ne le faisaient pas, sentdodeh par 'absence des garcons qu’il y avait
guelque chose qui se matérialisait la. Pouvez-vows expliquer comment, s’est articulé d’'un
point de vue épistémologique, historique, la presgian du retrait du service militaire et, du
coup, oui ou non une avanceée d’un esprit de défdmséte de I'enseignement ?

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : je crois qu’il faut remonter effectivement a leciéon qui

a été prise 1996 par le président Jacques Chirpaster a une armée de métier. Une armée de
métier pourquoi ?

Essentiellement parce que I'on s’est rendu compigvec la chute du mur de Berlin, notre
ennemi n'était plus tout a fait le méme, qu’il navait sans doute plus besoin d’autant
d’hommes pour s’occuper de cette défense. Caleggemiére chose

La deuxiéme chose qui s’était aussi produite ajesbn s’était apercu qu’il était impossible
juridiguement d’employer les appelés lorsqu’il yasawne guerre. Il fallait forcément leur faire
souscrire un contrat d’engagement. On s’en estureumnpte durant la premiére guerre du
Golfe. Ca c’est la deuxieme raison.

La troisieme raison aussi, qui est importante pawe I'on ne peut pas la nier, c’est qu’on
s’était rendu compte que le service, pas militeore appelait cela le service national actif- était
devenu totalement inégalitaire. Totalement inégaéitpourquoi ? Tout simplement parce que
sur une classe d’age on avait a peu pres 30 % atssrmes qui faisaient un service national
actif.

30 % pourquoi ? Vous enlevez les filles - 50 % eretavait de plus en plus de jeunes qui étaient
exemptés pour des raisons médicales ou dispengési@®raisons administratives.

Donc effectivement on était arrivé dans une situatiu, je dirais, en quelgue sorte 'armée de
métier semblait étre nécessaire. Ceci dit, vodladcision de 1996.

Apres on s’est posé la question : que fait-on ?

Comité 2 : alors, puis-je poser une question au préalablet-2degque cela a été une prise de
décision brutale ou est-ce que cela était déjaggeethose de réfléchi, de partagé ?

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : objectivement, ou je me place moi, cela a étéaumprise
éenorme. Lorsque le Président annonce cela a la.té&léfin je sais que personnellement en tout
cas, cela avait été une surprise. Je suppose agueqce étaient placés dans les cabinets ou
autres avaient da y travailler. Moi j'étais lieudern a I'époque et...

Comité 2 : jai une question sur le fait que I'on ne puisses gngager des appelés dans une
guerre. Parce que dans la guerre d’Algérie, qustrpas une guerre, ils sont bien intervenus et
la nuance se fait sur ce point-1a, en parlant dafens de maintien de I'ordre ?

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : exactement, pour la guerre il a fallu dans l'ugefaire
signer des contrats d’engagement pour les fairér p@frest donc a la conjonction de plusieurs
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points. Donc effectivement cela était brutal masnjétais que Lieutenant, mais si je me
souviens de mes chefs a I'’époque, tout le mondé suépris.

Alors apres s’est posée la question de savoir esip€e qu’on fait ? Parce que, comme on le
disait, cet esprit de défense était véhiculé pasereice national actif dans toutes les familles,
aupres de nombreux jeunes. Les parents eux-mémientgtasses par le service national, donc
cela concernait tout le monde.

Trés vite, il y a une volonté politique, je diraise volonté politique de maintenir un lien
Armée-Nation. Cette volonté politique a entrainé fian s’est mis a réfléchir sur le quoi faire
pour maintenir ce lien Armée-Nation ?

Chronologiquement parlant, ce qui a été décidé dangremier temps - jai fait partie d'un
groupe de travail qui réflechissait justement supjet-la - , ca a été le rendez-vous citoyen.

Comité 2: quelle année ?

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : on a travaille dés 1997, fin 1996/1997. Le rendeus
citoyen c’était quoi ? C’était prendre effectiverhtaute les jeunes francais et les incorporer, je
n’irai pas jusque-la, mais au moins de les mettresddes casernes pendant a peu pres une
semaine ; cela durait une semaine et durant cette@ise on faisait une information sur la
défense, le social est également une chose quinesttante, le coté sanitaire. C’était ¢ca qui
était important. Cela ¢a se passait en 1997, t'ataprojet... C’était Charles Millon qui était
ministre de la Défense. On a commencé a travaldssus, on est allé assez loin par ce qu’'on
avait déja des lieux précis ou on allait incorpdesrjeunes.

Changement de majorité : arrivent les socialisigmngement complet. On se rend compte que
cela codte cher. Il faut savoir que I'on était aksez loin, parce qu’il y avait méme des gens
qui étaient affectés, des chefs de corps qui étaibectés pour s’occuper de ce rendez-vous
citoyen.

Changement complet, on décide que le projet est@isaiun peu trop ambitieux, il y avait sans
doute des réticences.

Comité 2 :I'arrivée des socialistes, je ne situe plus ?

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : alors, Alain Richard, on est en 1997 a peu présndl
Jospin est nommeé, par le président Chirac, aprdssolution de ’Assemblée Nationale. Et 1a
on nous dit : il faut que I'on travaille sur un musujet. On veut garder ce lien Armée-Nation,
mais de fagcon beaucoup moins ambitieuse : unegeultEt c’est comme cela qu’est née, ce que
'on a appelé dans un premier temps, la journépp#hde préparation a la défense (J.A.P.D.).
La journée d’appel de préparation a la défenseéanéte en place pour la premiere fois le 3
octobre 1998. J'étais a I'époque chef de sectimsyles Moulineaux.

C’est vraiment le début. Alors ce qui est importagtt c’est pour ¢a qu’il faut bien le voir

comme cela, cet esprit de défense s’inscrit - abafd est prévu - dans la loi. Le code du

service national, c’est la loi d'octobre 1997 ¢jeis que c’est comme ¢a ; c’est a vérifier quand
méme. Il y a toujours eu un code du service naltipda temps des appelés il y avait ce code du
service national. Et donc 1a, cela a été tout de suscrit dans la loi. Et ce qui a été inscrihsla

la loi, ce n'est pas simplement cette journée dchme préparation a la défense, mais c’est

I'établissement - et c’est important - d’un pansde citoyenneté. Parcours de citoyenneté qui

est obligatoire et qui comprend trois étapes, let @depuis le début :

- la premiere étape, c’est I'enseignement de défdare les colléges et les lycées. Alors apres,
cela a d’abord été fait davantage, dans un pretameps, au niveau de I'éducation civique,
dans les classes de troisieme et de premiére.&3ala’ premiere étape. C'est une étape qui
échappe bien évidemment a la Défense en tant dige pigisqu’elle a été confiée bien
évidemment & 'Education nationale.
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« La deuxieme étape, c’'est le recensement, recensemuera lieu a la mairie du lieu de
domicile, 'année de ses 16 ans et si I'on velwd ptus précis dans le trimestre qui suit ses 16
ans. C’est un acte évidemment civique, puisquik faler s’inscrire en mairie. C’est un acte
d’autant plus important qu'il va permettre l'ingation automatique sur les listes électorales.
Les fichiers sont donnés ensuite a I'l.N.S.E.E.c@st la deuxiéme étape qui est une étape
obligatoire. Pour les examens et jusqu’a 18 arst ce qu'il faut fournir et c’est obligatoire.

 Troisieme étape, que I'on appelle maintenant lanée défense et citoyenneté qui elle, se fait
vers 'age de 17 ans, 17 ans et demi. Il faut tsamoir que I'on parle du parcours de
citoyenneté, parce qu’autant la premiere étap@& @ma pas forcément besoin pour faire cette
journée défense et citoyenneté, mais pour pouaiie fcette journée il faut étre recensé.
Recensé, c’est fournir des informations pour quglme puisse étre convoqué Donc c’est
important et c’est peut-étre un peu la difficultérge que I'enseignement de défense, il
eéchappe, il est vérifié par qui en quelque sor#o? je sais que souvent je pose la question
aux jeunes, lorsque je suis en J.D.C. : « Prenditge c’est I'enseignement de défense, tout
le monde s’en souvient ? ». Il faut dire que paujaune, c’est peut-étre compliqué aussi de
se dire que I'on a abordé aussi les notions dendéfed’organisation des armées et autres...
Mais en tout cas il 'y a pas de troisieme étapes $a deuxieme étape : recensement et donc
journée défense et citoyenneté.

Voila un petit peu je dirais, ce que I'on appekedarcours obligatoire que I'on appelle le

parcours de citoyenneté.

Comité 2: vous posez la question « Par qui est-ce vérifd,enseignement de défense ? ».
Nous savons que nous interrogeons lors de cettegedillettrisme ...

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : on fait beaucoup de choses...

Comité 2: ... Mais est-ce qu’a un moment, ce parcours dg/ertneté est interrogé en tant que
tel, puisque finalement c’est un retour de ce quawd faire I'éducation nationale qui a pris
cela en charge ?

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : il est souvent interrogé parce que lorsque le geast
convoqué a la J.D.C., on lui rappelle que celansstit dans un parcours de citoyenneté, qu'il a
éte se faire recenser. Et sur cet enseignementéfims®, et c’est la qu’il faut beaucoup
travailler, parce que sur cet enseignement de défen a I'impression que trés peu de jeunes
. C'est trés rare qu'un jeune dise: «oui, ouii, @n a travaillé cela en troisieme ou en
premiere ».
Peut-étre parce gu’il ne comprend pas la notiomsEgnement de défense, c’est possible, et
peut-étre aussi, mais il faudrait demander auxgss#urs, comment le traitez-vous a votre
niveau dans les colléges et les lycées ?et cetadréisse aussi ...

Comité 2: vous accueillez combien de jeunes par an ?

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : dans la région Poitou-Charentes, nous accueillems
moyenne 21 000 jeunes par an. J'accueille toujeulaesse, et je le précise car je le disais ce
matin dans le comité, jaccueille toute la jeunefsaacaise. Pourquoi ? Parce que garcons et
filles ! Toute la jeunesse francaise ! Non pas @ayg’ils viennent parce qu’ils sont ravis de
venir - ils sont certes convoqués par la loi - n@ést qu'a l'issue de cette journée, on leur
remet un certificat de participation qui est néagsspour s’inscrire aux concours et examens
soumis au controle de I'Etat. C’est-a-dire, parmepke, le permis de conduire. Et c’'est pour ¢ca
gue nous avons notamment, et c’est une anecdote léde gens du voyage. Tous les gens du
voyage, nous les avons. Les gens qui sont pauesgxtlus, et on en a beaucoup, quand ils
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reprennent contact avec les missions locales engeur dit alors : « si cela vous intéresse de
passer le permis, on peut vous aider... », La, il &ler faire cette journée.

Comité 2: et vous intervenez en prison ?

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : jinterviens en prison également. Je fais la J.De@
prison.

Comité 2: revenons sur le point précédent. Vous croisgzidede nombreuses années, 21 000
jeunes par an, est-ce que vous avez une notioruidest] capable de dire et combien sont
capables de dire : « oui I'esprit de défense,ig@aque c’'est ! »

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : c’est tres rare qu'un jeune nous parle de l'espst
défense.

Comité 2: on est donc sur un probleme d’identificationceééa. Il y a alors plein de jeunes et
peut-étre qu’ils ont peur de s’exprimer devantdeztamarades ?

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : nous avons des techniques de ce co6té-la pourr base
glace, pour les faire parler. En arrivant déja,qtieajeune va se présenter, il va nous parler de
ses passions. On fait des efforts par rapportaetedur la durée, sur le nombre on peut dégager
cette constante. Alors, aprés, ce sera a voir. jpl@ais que je travaille personnellement par
rapport a cette difficulté-la. Ce que je fais dames région, c’est que jinvite régulierement les
professeurs d’histoire-géographie a assister jauraée défense citoyenneté. Aprés je ne sais
pas comment I'éducation nationale s’organise potmér les professeurs et cela serait un vrai
sujet ! Il y a plusieurs possibilités, mais moi jtht entre autres aux professeurs : mais venez !
D’abord ils ont ainsi une information sur la défen

Comité 2: est-ce que vous pouvez expliquer le contenu deZAde cette journée, méme si cela
n'est pas la question de notre comité ?

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : je vais essayer de faire de mémoire. Il y a troadules
qui sont abordés par des animateurs.

* Le premier theme c’est : « Nous vivons dans un radnstable ». En fin de compte c’est
pourquoi une défense ?

» Notre deuxiéme théme c’est : « notre appareil dendé ». C’est la réponse, c’est ce que
I'on propose.

« Le troisieme theme c’est: « vous pouvez vous esgagus une forme ou une autre ».
Engagement, mais également dans la réserve, daas/lee civique.

Donc trois animations et a coté de cela nous ajsutieux choses :

- la détection des jeunes en difficulté de lecture. ont des tests qui sont faits par
I'Education nationale. Les jeunes qui sont déteetéslifficulté de lecture, on les recoit
individuellement. Ceux qui sont non scolarisésleam propose les missions locales. Ceux
qui sont scolarisés, on envoie les données auxtdiress académiques. A titre d’exemple,
méme si cela ne rentre pas directement dans lg 80 des jeunes que I'on détecte
dans le cadre de cet illettrisme sont scolaris@snifeau national, il y a a peu pres 10 %
des jeunes que I'on détecte en difficulté de lectdtu niveau national, nous passons
800 000 jeunes par an et I'on repere 80 000 jeanddifficulté. C’est un test qui mesure
plusieurs niveaux. On parle de dyslexie, de lentdimomophonie et il y a un test de
compréhension sur un texte. Il y a encore le progra de télévision mais on a rajouté la
lecture de tableaux croisés avec une question st<eeque I'on peut regarder telle
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émission de telle heure a telle heure ? ». Dona nétessite de savoir se servir d’'un
tableau. Attention, nous n’avons pas 10 % d’iletrnous avons 10 % de jeunes en
difficulté de lecture. Il y a quatre profils quirgoconnus par rapport a cela. Le profil 3,
profil 4, ce sont des jeunes qui ont des difficultie lenteur, mais vraiment les difficultés
qui sont les plus sérieuses, ce sont les profiet frofil 2, ceux qui sont en situation
d’illettrisme, c’est a peu pres 4 % de 800 000 g=urCela en fait quand méme quelques-
uns. Quand je vais en prison, ma statistique mapies de 30 %.

Autre chose importante, par rapport a cela. Noasatlons aussi sur le décrochage
scolaire. Tous les jeunes, comme nous les avons pouvons savoir s’ils viennent de
quitter ou s’ils ont quitté depuis un certain tenmj@nseignement. On détecte et on
transmet les décrocheurs scolaires aux plates-fodm@écrochage scolaire.

« Il y a aussi le secourisme mais qui va s’arrétdééembre 2015 car cela colte cher mais
aussi parce qu’il y a de plus en plus de jeunesfaniti cette formation au niveau de
I'Education nationale. Ce que I'on va mettre ercpla’est la prévention routiere.

Comité 2: il n'y a plus de tests de niveau comme pendantirigs jours pour détecter le
potentiel des gens ?

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : non, ¢a on ne I'a pas.

Comité 2 : je reviens sur ce que vous avez dit. 21 000 jewtesés rares sont ceux qui
identifient I'esprit de défense.. Par contre, weisa de l'initiative que vous avez pour les
professeurs d’histoire-géographie, gu’est le pmsitement de ces professeurs ?, Avant de venir
ici, avaient-ils conscience que cette notion &asgisi prégnante dans leur enseignement ?

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : non, justement jai senti qu’il y avait un vraifaé. Les
professeurs ont parfois du mal a se libérer surjonmée entiére sur leur emploi du temps.
J'arrive a en recevoir une cinquantaine par arfai¥eparfois des J.D.C. spéciales ou je fais
venir des directeurs académiques, des professeurfsadcais et les professeurs d’histoire-
géographie, des journées a theme. Ce que jai gprdaurtout c’est que d’'une part a 99 % des
cas ces personnes sont contentes d’avoir fait pritaée. Cela les a éclairées. Parce que jai
limpression qu’ils ont de la bonne volonté et e sais pas du tout comment on les forme a
cela? Y a-t-il des périodes de formation, des jéasde formation pédagogique ?

Comité 2 : cela existe mais nous n’en avons jamais vu seuti&rsur ce theme-la.

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : aprés leur avoir présenté la défense, je leur pmizse
guestions. lls sont completement ignorants et estanormal. L'organisation des armeées, des
choses comme ¢a ils ne connaissent pas.

Comité 2 :il y a bien des ZAP défense ?

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : il y a deux choses : vous avez des correspondigfiémnse
dans les mairies et on appelle ¢a des relais d&fens

Comité 2 : et ces relais défense, qui est-ce ?

617.A.P. Zone d'animation pédagogique
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Lieutenant-Colonel FENOGLIO : c’est un professeur de n'importe quelle matietesdtivent
les relais défense sont souvent des professeuistaith-géographie ou des professeurs
d’E.P.S.. On le trouve dans les lycées. Dans I#sgs, je ne pense pas qu'il y ait d’exemple.

Comité 2 : sont-ils formés lors d’'une journée particuliere ?

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : non, méme pas. C’est le proviseur qui doit diternous
faut un relais défense » et ce doit étre sur la basvolontariat.

Comité 2 : n'y aurait-il pas un relais possible, au-dela dlais défense, dans chaque zone
d’animation pédagogique ? Dans chaque zone d’ailimatdagogique il y a quelqu’un qui
est un référent défense. Il s'occupe a la foisadprévention routiere et de la défense. Cela
pourrait étre un interlocuteur privilégié pour [@®fesseurs par exemple ? L'un d’entre nous
est référent défense.

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : je pense qu’effectivement c’est un travail qui ipail
parfaitement étre confié a quelqu’'un. Autre podisébiaussi, c’est celle de faire une
formation. De temps en temps je fais des journélassrdéfense ou j'essaye de faire venir des
professeurs, mais il N’y a quand méme pas beaudelgens qui viennent. Toujours un petit
peu, mais pas beaucoup.

Comité 2 : avez-vous le sentiment que ¢a répond, que les porft mobilisés ?

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : au niveau du pourcentage, il va étre difficilerépondre
puisque je n'ai pas le chiffre du nombre de pradass. Ce dont j'ai I'impression, c’est que ca
leur est parfois compliqué de venir, parce que plégrager une journée, c’'est sur leur propre
emploi du temps.

Comité 2 : cela est pourtant tout a fait facile a organisarsdun établissement.

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : ils ont I'air de dire qu’il faut qu’ils prennene journée
de congé ... C’est quelgue chose que je ne maitaisenpais ceux qui viennent sont vraiment
tres contents. C’est un relais important parce dpreiere cela, je fais de la publicité pour le
recensement. Le professeur qui est venu passeyusaeg J.D.C., quand il rentre, il peut
parler a tous ses éleves qui ont atteint 'ageeizesans et leur dire : « dis donc, va te faire
recenser ! ». Et il peut comme c¢a, aussi renseigrjeune, donc il y a vraiment un partenariat
que l'on peut mettre en place et qui marche, mastca la bonne volonté du chef
d’établissement.

Comité 2 :vous avez donc clairement identifié des courrdeesransmission importantes que
sont le directeur académique ou les chefs d'étdtient, et donc des endroits ou il est
possible de communiquer c’est-a-dire les bassingeswones d’animation pédagogique ?
Nous rappelons aussi qu'il est organisé des stagésalisés dans les bassins, c’est-a-dire que
les différents établissements se regroupent poreg tene demande de stages mutualisés ou
« mutualisables » et c’est un établissement quipesieur de cette action. C’est alors que
certains professeurs peuvent s’inscrire.

Merci Lieutenant-colonel de nous avoir permis ddtaainsi un certain nombre de points
pour notre problématique.

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : il faut quand méme préciser que nous sommes a ma
connaissance le seul pays au monde a avoir gardgstegme... Tous les pays qui sont passés
a une armeée de métiers n’ont rien maintenu. Noosrses les seuls. Aprés on nous dit ... Les
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ameéricains... La garde républicaine... Mais cela neceore pas tout le monde. Chez nous,
toute la jeunesse frangaise passe par la, donc smumes les seuls a avoir gardé un lien
Armée-Nation.

Comité 2 : mais cela pose une question en creux. Commemindésicains font-ils, car nous
les voyons tous agiter leurs petits drapeaux atpre chez nous, on ne voit pas ca.
Qu’activent-ils comme levier pour qu’un sentimeatrptique soit aussi fort.

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : il y a des lycées, ou I'on monte les couleurs thass
matins, il y a des choses comme cela...

Comité 2 : parce gu'ils sont la premiére puissance aussi ...

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : ils ont aussi un certain nombre de référents, enain
nombre de chances. Je sais qu’en France, il y byckess ou on leve les drapeaux le matin.

Comité 2 : maintenant, dans I'école de la République c’edigatnire. On nous a fait
remettre la devise de la République « Liberté Egdraternité » et les drapeaux francais et
européens. Il y a aussi les chartes de la laiaitéant affichées.

Lieutenant-Colonel FENOGLIO : derniére chose, parce que je I'ai vu faire etkiffaut pas
hésiter... Il ne faut pas hésiter a faire venir daktaites pour faire du témoignage, cela
marche bien. Allez prendre quelqu’un qui a fait wpération extérieure. Je sais que cela été
fait sur Toulouse et cela marche.

Comité 2 : les membres du comité 2 vous remercient vivemeator@l Fenoglio.
(Applaudissemenys

Entretien réalisé a ’Aérocampus de Latresne, Baugele 9 avril 2015.
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